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Vorwort

Wir werden geboren, wachsen auf und gehen durchs Leben. So einfach
sieht es die Soziologie nicht. Wir werden von der Gesellschaft soziali-
siert und tragen selbst dazu bei, zu werden, was wir in jedem Augen-
blick unseres Lebens sind. Wir gehen mit vielen Anderen tagtaglich
um, und auch sie tragen dazu bei, wie wir uns fiihlen und wie wir uns
selbst sehen.

Dabei spielen auch die sozialen Bilder, die konkrete Bezugspersonen
und die vielen diffusen Anderen von ,,Menschen in einem bestimmten
Alter oder in einer bestimmten Lebensphase® im Kopf haben, eine Rol-
le. Die Unterteilung des Lebens in bestimmte Phasen gibt es natiirlich
auch in unserem Kopf, auch wenn wir uns dessen nicht immer bewusst
sind. So ungefdhr wissen wir, wer wir nach einem bestimmten Alter
sind und wie wir uns verhalten sollen, und etwas sicherer wissen wir,
wer wir nicht mehr oder noch nicht sind. Und manchmal spiiren wir
auch, dass wir das alles nicht allein entscheiden, sondern dass es eben
soziale Bilder von Menschen ,,in dieser Lebensphase* gibt, nach denen
wir erkannt werden. Nach einem allgemeinen Bild erkannt zu werden
bedeutet in einer Rolle erkannt zu werden, die grundsitzlich unabhén-
gig von unseren eigenen Vorstellungen, wer wir sein wollen, ist. Aber
genau das wollen wir im Grunde: anerkannt werden in unserer Indivi-
dualitit. Und hier liegt, wenn wir uns nicht gleich mit den normalen
Erwartungen arrangieren wollen, ein Problem: unter ,,normalen Er-
wartungen ein eigenes, d. h. selbst bestimmtes Profil zu geben, bedeutet
Mut zur eigenen Entscheidung. Das ist in Zeiten der Individualisierung
nicht leichter geworden, aber wenn wir uns nicht einfach durchs Leben
treiben lassen wollen, miissen wir ihn uns zutrauen.

Die folgenden vier Beitridge sollen die gesellschaftlichen Bedingungen
aufzeigen, unter denen Kinder, Jugendliche, Erwachsene und Alte ihren
Weg durch das Leben finden, aber auch den Sozialisationsprozess be-
leuchten, in dem wir selbst an unserer Identitét arbeiten.

Der Beitrag von Michael-Sebastian Honig fragt, was ein Kind ist, und
zeigt, dass die gesellschaftliche Antwort ziemlich neu und dass damit
auch bestimmte Erwartungen aufkamen, wie und was es als Individuum
und als Teil der Gesellschaft sein soll. Heute wird das Aufwachsen in
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einer als Kindheit definierten Lebensphase gerahmt durch Muster einer
Kinderkultur, die auf der einen Seite das Kind zur Autonomie freiset-
zen, die ihm auf der anderen Seite aber auf vielfaltige Weise die Rich-
tung weisen, wie man sich als Kind fiihlen und verhalten soll.

Heinz Abels zeichnet nach, wie die Jugend zwischen Kindheit und Er-
wachsenenstatus sozial verortet wurde und wie die Soziologie die Ent-
wicklung und das Selbstbild der Jugendlichen in diesem Zwischenbe-
reich erklart hat. Auch hier zeigt sich, dass die Jugend im Laufe der
Zeit einen eigenen Status gefunden hat, den sie inzwischen selbstbe-
wusst beansprucht. Das soziale Bild ,, Jugend* wird allerdings unscharf,
weil sich die Phase, in der man als Jugendlicher angesehen wird oder
die man fiir sich beansprucht, immer weiter ausdehnt. Hinzu kommt,
dass Jugend zum Paradigma eines modernen Lebensstils geworden ist.
Die regelmaBigen Jugenduntersuchungen zeigen, was auf die Erwach-
senen zukommt — oder was diese schon langst kopiert haben.

Ansgar Weymann stellt die Lebensphase Erwachsenenalter unter die
Perspektive der Sozialisation. Zum einen wird gefragt, wie sich der
Erwachsene auf die Gesellschaft einstellt und wie die Gesellschaft
durch institutionelle Regelungen darauf einwirkt; zum anderen wird
gefragt, welche generellen gesellschaftlichen Entwicklungen die Le-
benslaufpolitik des Einzelnen und die Institutionen seiner Sozialisation
beeinflussen. Um Instrumente zur Analyse dieser ganz neuen Sozialisa-
tionsprozesse in der Lebensphase Erwachsenenalter bereitzustellen,
werden klassische und hochst aktuelle Theorien vorgestellt.

Auch der Beitrag von Irmhild Saake tiber die Lebensphase Alter will
soziologische Theorien vermitteln, aber sie werden unter drei provo-
kante Fragen gestellt: Hat Alter einen Sinn? Wird man alt gemacht?
Wann ist man alt? Die scharfe Differenzierung soll zeigen, wie die Er-
klarungen der Soziologie, was alte Menschen sind, immer widerspie-
geln, was die Gesellschaft von ihnen erwartet. Die Geschichte der so-
ziologischen Perspektiven ist auch eine Geschichte der wachsenden
eigenen Bestimmung der Rolle des alten Menschen. In Zeiten der Indi-
vidualisierung verschieben sich — nicht zuletzt auch durch die demogra-
fische Entwicklung — die Gewichte in der Beanspruchung und Aner-
kennung der sozialen Identitét.
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Einleitung. Individualisierung der Kindheit

Die Kategorie ,,Individualisierung® ist mit der Entstehung der Soziolo-
gie eng verbunden und hat ihre authentische Ausprigung schon bei
Durkheim, Simmel, Weber und auch bei Marx gefunden. Diese Tradi-
tionslinie soziologischen Denkens zentriert sich um die These, ,,dass
das energetische Potential individualisierter Individuen zum entschei-
denden Movens der Produktion und Reproduktion sozialer Strukturen®
(Junge 1997, S. 66), anders gesagt: von Prozessen der Modernisierung
wird. ,,Individualisierung® beschreibt Prozesse der Modernisierung also
aus der Perspektive der Person.

Die Kategorie der Individualisierung ist in der Jugendforschung rezi-
piert worden, ehe sie Eingang in die deutsche sozialwissenschaftliche
Kindheitsforschung gefunden hat. Individualisierung der Kindheit
meint

e zum einen, dass die Gegenwart der Kinder von der Bindung an
eine Zukunft der Nachfolge gelost wird. Die Verrechtlichung des
Status ,,Kind* verschafft ihnen einen Blirgerstatus;

e zum anderen heiBt Individualisierung, dass die Kinder gezwun-
gen sind, aus der Freisetzung aus traditionalen Kindheitsmustern
»etwas zu machen®, Damit ist gemeint, dass Kinder strukturell
auf Selbst-Konstituierung verwiesen sind; entsprechend werden
sie in der Sozialisationsforschung als Akteure ithres Aufwachsens
gesehen.

Diese Verinderungen werden oft an klassischen Kindheitsmustern ge-
messen; das verleiht der Debatte tiber die Individualisierung der Kind-
heit einen riickwirtsgewandten Unterton. Die Rationalisierung der Le-
benswelt im Prozess der Modernisierung ist der ,.klassische* Anknlip-
fungspunkt fiir sozialwissenschaftliche Kindheitsdiskurse in den acht-
ziger Jahren. Das Individualisierungskonzept fordert dazu auf, dicse
Verinderungen unter dem Gesichtspunkt der Institutionalisierung von
Kindheit zu analysieren — nicht als Erosion, sondern als Konstituierung
von Kindheit also. Institutionalisierung meint nicht etwa die Lokalisie-
rung von Kindemn in Einrichtungen, die von Erwachsenen zu ihrem
angeblichen Besten geschaffen wurden. Der Ausdruck bezieht sich
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vielmehr auf dynamische Prozesse der Schopfung, Gestaltung und Wei-
terentwicklung sozialer Ordnungen. Als Beispiel kann die dffentliche
Kleinkindererziehung dienen. Je mehr sie sich von ihrer hergebrachten
komplementiren, familienergidnzenden Funktion 16st, desto groBer wird
ihre Bedeutung fiir die Individualisierung der Kindheit. In der Ver-
kniipfung von Dienstleistungs- und Bildungsfunktion sind Tagesein-
richtungen fiir Kinder zu Agenturen der ,,De-Familialisierung® der Fa-
milienkindheit geworden und haben die Kinder ,,ndher an den Markt*
geriickt. Der Besuch des Kindergartens ist — wiewohl nach wie vor
freiwillig — zu einem durchschnittlich erwartbaren Element der Le-
bensphase Kindheit geworden.

Das Konzept der Individualisierung auf Kinder und Kindheit zu bezie-
hen, stoBt hiufig auf Skepsis. Das Konzept verleugne die Anthropolo-
gie der Entwicklungstatsache, wird kritisiert, fir die Kindheit seien
Entwicklungs- und Reifungsprozesse konstitutiv. Dieser Einwand erin-
nert an die Diskussion um das biologische und das soziale Geschlecht
von Frauen und Minnern. Tatsdchlich ist die Soziologie der Kindheit in
den angelsichsischen und skandinavischen Lindern Mitte der 80er Jah-
re des 20. Jahrhunderts nicht zuletzt als Kritik der Geschlechterfor-
schung und als Kritik der Sozialisationsforschung entstanden. Damals
wurde der entscheidende Gedanke formuliert, dass ,,Kindheit* nicht als
Inbegriff individueller Entwicklungsprozesse zu verstehen ist, sondern
als soziokultureller Kontext des Kinderlebens, als generalisierte Zu-
schreibung des ,,Kindseins“. Die Frage, was ein Kind ,,ist”, ist histo-
risch duBerst unterschiedlich beantwortet worden; eine Kindheit in dem
Verstindnis, das uns heute selbstverstiandlich erscheint, gibt es erst seit
der Aufklidrung.

Kinder und Kindheit sind daher zwei unterschiedliche Themen der
Kindheitssoziologie; und die Frage, wie sie miteinander zu verkniipfen
oder aufeinander zu beziehen seien, ist ein zentrales Thema der empiri-
schen Forschung. Daher steht die Kindheitsforschung auch nicht in
einem Gegensatz zur Sozialisationsforschung. Im Gegenteil: Sozialisa-
tionsforschung muss die Einsicht in die Geschichtlichkeit von Kind-
heitsmustern in ihren Konzepten beriicksichtigen. Sie macht sich nicht
lediglich im Wandel von Sozialisationsbedingungen, sondern im Typus
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der Lebensphase Kindheit geltend. Sozialisationsprozesse historisch zu
betrachten heiBt entsprechend, dass Personlichkeitsentwicklung nicht
mehr als Durchlaufen einer bestimmten Reihe von gleichsam pro-
grammierten Stadien oder als Verinnerlichung von Rollenmustern ge-
fasst werden kann; eine entscheidende Rolle spielt das Individuum als
Akteur, als , Konstrukteur” seiner Entwicklung. Eine Radikalisierung
der Individualisierungsdynamik verweist die Individuen schon als He-
ranwachsende — auch als Kinder — darauf, ihre soziale Wirklichkeit in
aktiver Selektivitdt und Konstruktivitit zu konstituieren.

Vor dem Hintergrund dieses Grundgedankens werden nun vier Aspekte
erortert:

e Im ersten, ideengeschichtlichen Abschnitt geht es um klassische
Antworten auf die Frage ,,Was ist ein Kind?*“. Modernisierung
bedeutet hier ein Reflexiv-Werden sozialen Wandels. ,,.Kindheit*
ist ein Erkenntnismuster, in dem moderne Gesellschaften sich der
Bedingungen der Moglichkeit des Neuen vergewissern.

e Im zweiten Abschnitt geht es um Modernisierung als sozialge-
schichtlichen Prozess. Wie bildet sich die Kindheit als eine histo-
rische Lebensordnung heraus, welche die Beziehungen zwischen
Erwachsenen und Kindern im 20. Jahrhundert strukturiert und
normiert?

e Im dritten Abschnitt geht es um die sozialwissenschaftliche
Transformation der Kindheitsfrage in ein Sozialisationsproblem.
Kindheit lasst sich zur Jahrtausendwende indes weniger durch die
Verinnerlichung von Rollen-Codes als durch die Biographisie-
rung einer institutionalisierten Lebensphase charakterisieren.

e Im vierten Abschnitt schlieBlich geht es um Kinder als Akteure
und um die soziale Kinderwelt. Im Mittelpunkt steht eine Kultur
der Lebensfithrung, in der Kinder eine Identitit als Kinder aus-
bilden.

e In einer abschlieBend-zusammenfassenden Uberlegung wird auf
Grenzen der Individualisierung von Kindheit im Kontext eines
Konzepts generationaler Ordnung hingewiesen.
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1 Was ist ein Kind?

Die Unterscheidung zwischen Kindern und Erwachsenen als ein
Erkenntnismuster der Moderne

Die klassischen Kindheitsbegriffe — beispielsweise John Locke’s
(1632-1704) tabula rasa, Jean-Jacques Rousseaus (1712-1778) kindli-
che Natur oder die romantische Idee des Kindes — sind pddagogische
Begriffe. Wenn sie von Kindern sprechen, meinen sie aber keine Al-
tersgruppe, vielmehr ist exemplarisch von Menschen die Rede — exem-
plarisch, weil der Bezug auf Kinder die Frage aufwirft, wie Neues ent-
stehen, wie Mogliches wirklich werden kann — bei Locke: wie der
Mensch zu seinen Ideen kommt; bei Rousseau: wie eine gute Gesell-
schaft moglich ist; in der Romantik: wie der Erwachsene Identitét ge-
winnen kann.

Als der englische Aufklédrer und Begriinder des Empirismus John Lo-
cke das alte Bild der tabula rasa aufgriff, tibernahm er auch das klassi-
sche Verstdndnis von Erziehung als Gewdhnung. Locke gibt der anti-
ken Vorstellung von der unbeschriebenen Wachstafel allerdings eine
neue Wendung, indem er fragt: ,,Wie kommt der Mensch zu seinen
Ideen?* Seine Antwort lautet: durch Beobachtung, Erfahrung und Den-
ken. Das ,,unbeschriebene Blatt* wird nicht allein durch den Erzieher,
sondern auch durch Selbsttétigkeit beschrieben. Bei Locke bildet sich
also ein neuer Begriff des Lernens heraus, der mit der These, dass der
Mensch eigene Erfahrungen macht und sie selbsttitig zu Mustern wei-
terer Erkenntnisse verarbeitet, zusammenhéngt. Obwohl Locke diesen
Begriff des Lernens noch nicht auf das Kind, sondern auf den Men-
schen schlechthin bezogen hat, hat er sich als Begriindung fiir ein be-
stimmtes Bild vom Kind durchgesetzt. Nach Locke bildet sich der
Mensch zum Menschen in Auseinandersetzung mit seiner Umwelt. Dies
war ein neuer Gedanke. Denn es dominierte die Doktrin der Gottes-
ebenbildlichkeit des Menschen, die durch Erziehung zur Erscheinung
zu bringen sei. Die Romantik sah in der tabula rasa aber eine Metapher
der Manipulation und stellte ihr die Vorstellung einer urspriinglichen
Einheit und Ganzheit jenseits und vor aller Gesellschaft entgegen. In
der Romantik wird die Locke’sche Metapher des Kindes als ,,unbe-
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schriebenes Blatt* negativ, als Vorstellung einer widerstandslos plasti-
schen GroBe verstanden, in die sich wie in eine Wachstafel einschrei-
ben ldsst, was immer die Erwachsenenwelt flir notwendig, fiir zukunfts-
féhig hilt. Dagegen entwickelt die Romantik die Vorstellung, dass
Kinder vollendete Wesen eigener Art sind, ,,ein vollkommenes Ganzes,
das sich von der Ganzheit des Erwachsenen von Grund auf unterschei-
det* (Hans-Heino Ewers zit. in: Baader 1996, S. 35). Der Gegensatz
zwischen den Kindheitsbegriffen der Aufklirung und der Romantik
lasst sich anhand folgender Gegensatzpaare veranschaulichen (Baader
1996, S. 36):

e Kindheit als Ubergangsphase ohne Eigenwert vs. Eigenwert der
Kindheit;

e Kindheit als anthropologische Unvollkommenheit vs. spezifisch
eigene Vollkommenbheit;

e Unendliche Prigsamkeit vs. das Eigene des Kindes, das dieses
vor aller Priagung, vor aller Vergesellschaftung mitbringt.

Diese Gegensitze werden erstmals um die Wende vom 18. zum 19.
Jahrhundert formuliert und sind bis heute ein strukturierendes Element
der Diskurse tiber Kinder und Kindheit geblieben.

1.1 Die romantische Idee des Kindes

Die romantische Idee des Kindes wurde zum Bezugspunkte fiir alle
Positionen, die fiir die Rechte der Kinder in der Erwachsenengesell-
schaft, fiir den Respekt vor der Besonderheit und fiir das Hier-und-Jetzt
des Kindseins eintreten — fiir alle Positionen, die in der Kindheit eine
eigenstdndige, von der Erwachsenenwelt grundsitzlich verschiedene
Welt erkennen. Es speisen sich aus ihr aber auch Vorstellungen von der
Hilflosigkeit und Schutzbediirftigkeit des Kindes, die Behiitung und
Vorbereitung in einer auBergesellschaftlichen Sonderwelt verlangen.
Beiden Polen dieser Ambivalenz liegt eine voraussetzungsvolle Vor-
stellung von der Autonomie des Kindes zugrunde, auf die sich ebenso
Begriindungen von Kinderpolitik und Anti-P4ddagogik wie von advoka-
torischer Fiirsorge und Bevormundung berufen kénnen. Die Vorstel-
lung einer Autonomie des Kindes ist also schillernd und mehrdeutig.



